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1 Ideat wychowania, ktéry nazywamy edukacja klasyczna,
jest bezsprzecznie najtrwalszym z metaprogramoéw edukacji
w naszym kregu kulturowym: wytworzony w epoce hellenistycz-
nej — w Srodowisku niemogacym jeszcze znaé chrzescijanstwa,
a dalekim od kultury biblijnej — zostal przejety bez wiekszych
zastrzezen i zmian w Swiecie chrzeScijaniskim szukajgcym kul-
tury pomocnej w poznaniu Objawienia, stajac sie w kolejnych
wiekach, z natchnienia Augustyna, Kasjodora i Boecjusza,
witasnym ideatem edukacyjnym Christianitas. Jego pierwszg
konkurentkg stata sie edukacja humanistyczna typu renesanso-
wego — jednak, zwlaszcza w swej najbardziej wptywowej postaci
szkoty jezuickiej, konkurentka ta dzielita z edukacja klasyczna
wiekszos¢ zatozen, a nawet — na sposéb wtasciwy ,,odrodzeniu”
— licytowatla sie z nig w wiernosci hellenistycznemu klasycy-
zmowi, przy okazji jednak poddajac w watpliwos$¢ klasyczno$¢
dziedzictwa nieantycznego, czyli ,,Sredniowiecznego”. Mimo
tego napiecia miedzy chrzescijanska tradycja edukacji klasycz-
nej a wychowawczymi programami humanizmu renesansowego
dopiero programy o$wieceniowe i pozytywistyczne wytworzyly
konkurencje zapowiadajaca prawdziwy zwrot w samych fun-
damentach edukacji. Ow zwrot polegal w warstwie najgtebszej
na usunieciu orientacji teologicznych i na zmianie fundamentu
antropologicznego, za§ w warstwie operacyjnej przektadat sie
na stopniowe usuwanie kolejnych metod i przedmiotéw. Dzi-
siejszy stan edukacji publicznej w Europie — oglagdany z per-
spektywy jego zatozen i wektoréw rozwojowych — nalezy uznac
za doprowadzenie do konca dzieta owego zwrotu: w obecnie
dominujacej szkole nie ma juz owego, charakterystycznego dla
wieku XIX i pierwszej potowy XX, przemieszania inspiracji
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»klasycznej” i ,modernistycznej”. Juz niemal wszystko, co
klasyczne, zostato badz wyeliminowane, badz sprowadzone do
pozyciji reliktu mogacego jedynie zabawic¢ snobow, a wystraszy¢
zwyktych ludzi. W ten sposéb i jezyki klasyczne, i teoretyczny
wyktad gramatyki, i euklidesowskie podejScie w matematyce,
i podstawy logiki, i muzyka inna niz gtos emocji, i nawet co$
tak, zdawatoby sie, niepodwazalnego, jak petny wyktad historii
oparty na zdolnosci mierzenia czasu i orientacji geograficznej
oraz kanon literacki traktowany jako zespot wzorcowych nie-
zmiennikéw moralnych i estetycznych naszej kultury — wszystko
to znikneto badz wtasnie znika, traci substancje lub kontury,
czasami przy pewnych odruchach zdziwienia lub nawet protestu
w Srodowiskach rodzicéw i nauczycieli, przypominajacych nic
wiecej niz pecherzyki powietrza pozostajace na powierzchni
wody po utopionym, przez chwile. To na nasze czasy przypadit
catkowity zanik edukacji klasycznej w gtéwnym nurcie edukacji
narodéw Europy. Proces kiedy$ uruchomiony na naszych oczach
domyka sie.

2 Obecne w aktualnej debacie publicznej negatywne oceny stanu
gtéwnego nurtu edukacji rzadko wychodzg poza warstwe czysto
reaktywng: reaguje si¢ badZ na ingerencje wprowadzajace do
edukacji system zepsucia moralnego, bagdz punktowo na kolejne
redukcje w kanonie lektur czy w programie historii. Te ruchy
protestu — cho¢ wazne dla odparcia tej czy innej dewastacji lub
choc¢by dla zadeklarowania oporu w jakiej$ skadingd waznej
sprawie — z reguly nie przekladajg si¢ na tworzenie przemyslanej
alternatywy. Zresztg w roli owej alternatywy wielu umiescitoby
zapewne jedynie ktoras z weze$niejszych, mniej konsekwent-
nych, ,,mniej ztych” wersji systemu nieklasycznego: ci najmniej
refleksyjni zatesknia np. do szkoly swojej mtodosci (,,cho¢
w PRL-u, ale nie byta taka zta”), a ci bardziej obeznani w histo-
rii wskaza na ,,dobra, przedwojenng szkote” (,,ktora zdata
swoj egzamin w pokoleniu Zoski i Rudego”). Trudno bytoby
odmowié tym nostalgicznym odniesieniom pewnej stusznosci
i realizmu. Jednak w zadnym razie nie moga to by¢ horyzonty
dla prawdziwej odbudowy edukacji. Edukacja znana nam
z pamieci lub kojarzaca si¢ z biografiami bohaterow wieku XX
nie byta niczym wiecej niz edukacja czasu przejSciowego: gdy
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cieszono sie jeszcze czyms, co juz jedynie czekato na eliminacje
wymagang przez logike nadrzednych zatozen rewolucji. Elimi-
nacja ta przychodzita za$ najpierw przez podciecie uzasadnien
dla dalszego istnienia tego czy innego elementu — a nastepnie
przez ciecie administracyjne wobec obiektu, w ktorego sensowne
trwanie juz niemal nikt nie wierzyt. Przejscie tej samej drogi
w odwrotnej kolejnosci trudno dzi$ sobie wyobrazic.

3 Wbrew obiecujgcym pozorom alternatywg dla aktualnych
rozwigzan w edukacji nie jest ucieczka niektérych zdesperowa-
nych chrzescijan w strone konceptu czysto religijnej edukacji
»poza swiatem”, z Biblig zamiast wszelkiej innej kultury. Droga
ta moze sie wydaé sympatyczna w swym nonkonformizmie —
jednak do$wiadczenie radykalnego chrzescijanstwa pierwszych
wiekow nie daje podstaw, by twierdzi¢, Ze misja chrzescijan jest
tworzenie sobie programéw edukacji czysto biblijnej, na wzoér
szkot rabinackich. Wrecz przeciwnie, w obrebie naszej cywili-
zacji chrzescijanie — cho¢ na co dzien tak dbali i tak zmuszeni
do oddzielenia si¢ od pogan — nigdy nie poszli droga znana im
z judaizmu: zamiast wiec wietrzy¢ zagrozenie w szkole, gdzie
czytano Homera i Owidiusza, przyjeli jej strukture, zachowali
kanon - z czasem podporzadkowujac to wszystko Wierze. To
dziejowe Swiadectwo nie daje oczywiscie podstaw, by sadzig,
ze chrzeScijanom ma by¢ obojetne, jak uczy sie ich dzieci —
a mozna by¢ pewnym, Ze nie da sie dzisiaj pogodzi¢ wiernosci
chrzescijanskiej z wieloma tre§ciami i metodami narzucanymi
w szkotach panstw europejskich, tak ze nieraz jedynym dobrym
rozwigzaniem moze by¢ wyjscie z ,,normalnego” systemu szkol-
nego. Jednak przyktad chrzeicijan pierwszych wiekow nie daje
tez absolutnie zadnych podstaw do uznania za ideat wiernosci
szkoly obchodzgcej szerokim tukiem mity, filozofie i literature
piekna z tym uzasadnieniem, ze kryja one podstepy ,,ludzkiej
madrosci” albo i co$ gorszego. Paradoks naszej obecnej sytuacji
moze natomiast polega¢ na tym, ze wymuszona sytuacjg chrze-
Scijanska ,,ucieczka do Egiptu” powiedzie do ratowania wraz
z wiarg Chrystusa takze gramatyki, czyli potaczonej juz kiedys
»mitosci nauk i pragnienia Boga”.

4 Prawdziwg alternatywsa dla obecnego stanu edukacji jest jedy-
nie edukacja klasyczna: jej zalozenia i podstawowe orientacje
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realizacyjne. Jednak kazdy, kto sprobuje wyciagnaé wnioski
praktyczne z takiej diagnozy, staje natychmiast wobec zasadni-
czej trudnosci: po wielu dziesiecioleciach wypychania edukacji
klasycznej z systemu edukacji nie dysponujemy dzi$ niczym, co
w istniejacej infrastrukturze mysli i praktyki edukacyjnej bytoby
gotowg wersjg edukacji klasycznej do zastosowania w dzisiej-
szej szkole, cho¢by i po niewielkiej aktualizacji. Nie, czego$
takiego nie ma. Wszyscy wiec skazani jesteSmy najpierw na
odszukanie przerwanego szlaku (tam, gdzie urywa si¢ on jeszcze
w swej wlasnej dobrej formie, zanim rozmyje si¢ wsréd innych
barw), a nastepnie — na zaaplikowanie tego, co znalezliSmy, do
aktualnego swiata. To ostatnie za$§ zaktada doktadne przemy-
Slenie i odroznienie w ideale edukacji klasycznej tego, co jest
jego nienaruszalnym zatozeniem, nastepnie tego, co tworzy jego
strukture 1aczaca niezmienne ze zmiennym, i wreszcie tego, co
jest w zasadzie zmiennym materialem. Takg prace przemyslenia
i odréznienia podejmuje si¢ dzisiaj wszedzie tam, gdzie — jak
np. w niektérych szkotach w USA - prébuje si¢ rzeczywiscie
ksztatcenia dzieci i mtodziezy w duchu edukacji klasycznej. Bez
tego proby te przemienilyby sie natychmiast nie tylko w to, co
widza w nich zawsze uprzedzeni krytycy: w budowanie sekt na
marginesie spoteczenstw — ale i w kultywowanie antykwaryzmu
redukujgcego prace umystu do zadowalania sie zabawg wyszu-
kanymi przedmiotami.

4 Wsréd nienaruszalnych zatozen edukacji klasycznej znajduje
si¢ prawda antropologiczna o predyspozycji cztowieka do
uzyskiwania sprawno$ci umystowych, wsréd ktérych sa i te
niedajace sie zle uzy¢ w dziataniu, czyli cnoty. Myslac o celach
nauczania w szkole, koncentrujemy uwage na uzyskiwaniu
sprawnosci intelektualnych, takich jak pojetnos¢ (intellectus),
wiedza i madros¢, ale utrzymujemy w polu uwagi takze to, co
stanowi blizszy cel wychowania: uzyskiwanie cnét, takich jak
roztropnos¢, sprawiedliwos$é, umiarkowanie i mestwo. Spraw-
nosci umystowe, ktore ma na wzgledzie edukacja klasyczna, nie
s3 ani mechanicznie wypracowanymi nawykami, ani wyeks-
ponowanymi elementami wrodzonych predyspozycji jednost-
kowych, ani nagromadzonym do$wiadczeniem praktycznym
lub zasobem wiadomosci, ani tylko samymi umiejgtnosciami
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technicznymi. S3 umiejetnoSciami umystowymi, ktore z jednej
strony wymagaja dtuzszego etapu cierpliwego wycwiczenia (a nie
btyskawicznego, mechanicznego wytrenowania), a z drugiej
strony — udzielajg cztowiekowi wiekszej samodzielnosci w dzia-
taniu (a nie tylko uruchamiania gotowych wariantéw rozwig-
zan). Réznice miedzy sprawnosSciami i tym, co zwykle nazywa
sie dzisiaj kompetencjami migkkimi (tak cenionymi na rynku
pracy), mozna by — bez niepotrzebnego ich przeciwstawiania
sobie — krotko podsumowac tak, ze sprawnosci s3 rzeczywistymi
sterownikami w uzywaniu kompetencji, w zwigzku z czym
posiadanie samych kompetencji (nawet takich jak zewnetrzny
»dynamizm” i , kreatywno$¢”) nie czyni samosterownym (umy-
stowo i moralnie), cho¢ moze czyni¢ skutecznym w wykonaniu
jakiego$ projektu. W systemach edukacji zmierzajacych gtéwnie
do uksztattowania kadr do wykonywania prac i zadan bedzie
sie wiec zabiegato o uzyskanie przez wszystkich pewnych
rudymentarnych ,,kompetencji twardych” (znajomos¢ jezykow
obcych, posiadanie prawa jazdy...) oraz o wyselekcjonowanie
posiadaczy okreslonych ,, kompetencji migkkich”, rownoczesnie
samobieznych w wykonywaniu zadan i jednak zewnatrzsterow-
nych. Natomiast w systemach edukacji zmierzajacych przede
wszystkim do ludzkiej dojrzatosci wychowankéw bedzie sie
zabiegato gtéwnie o sprawnosci, a o kompetencje takze, lecz
niejako mimochodem, dbajac o to, by powstawaty w powigza-
niu ze sprawnoS$ciami, a nie zamiast nich. Edukacja klasyczna
jest wiasnie takim systemem. Ograniczony w swych antycznych
poczatkach jedynie do ,,ludzi wolnych”, system ten zostat wraz
z nadejSciem cywilizacji chrzescijanskiej rozszerzony potencjal-
nie na kazdego.

5 Wskazanie na sprawnosci opisuje celowos¢ przyjeta w edukacji
klasycznej. Gdy za$ zapytamy o sposoOb zoperacjonalizowania tej
celowosci, kazdy wskaze curriculum zawierajace siedem ,,sztuk
wyzwolonych” (artes liberales — wtasnie z tej racji edukacje kla-
syczna nazywa si¢ czasami, nie bez budzenia nieporozumien,
edukacjq liberalng). Trzeba przyznad, ze zarbwno nazwa, jak
i znajdujacy sie pod nig zespdt dyscyplin (z trivium i quadrivium:
gramatyka, dialektyka i retoryka oraz arytmetyka, geometria,
muzyka i astronomia) robig od razu wrazenie narzedzi wydoby-
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tych z jakiego$ innego Swiata. Probujac oswoic te, po czesci nie-
znane, obiekty, odruchowo traktujemy owe ,,sztuki” tak, jakby
chodzito po prostu o zestaw naszych przedmiotéw szkolnych.
Nie musi to by¢ poprawne, zwtaszcza jesli miatoby to w konse-
kwencji oznaczaé porzucenie tych przedmiotéw znanych z obec-
nej szkoty, ktore nie sg odpowiednikami poszczegdlnych artes.
Bytoby chyba lepiej powiedzie¢, ze ,,sztuki” sg bardziej umiejet-
no$ciami niz przedmiotami. Owszem, w szkole hellenistycznej,
rzymskiej i Sredniowiecznej troche mieszato si¢ jedno z drugim.
Dzisiaj nie musimy trwa¢ przy tym zmieszaniu. Powiedzmy wiec
tak: sztuki wyzwolone to nie obszary wiedzy, lecz sposoby uru-
chomienia umystu. W zespole sztuk nazywanym trivium urucha-
mia sie umyst przez skupienie uwagi na stowie, w quadrivium
— przez koncentracj¢ na liczbie.

6 Pierwsze powazne zadanie w aktualizacji ideatu edukacji kla-
sycznej polega zatem nie na sprowadzeniu calego programu
do siedmiu sztuk (np. przez upychanie na site wielu tresci
wiedzowych, nieznanych klasykom w ramach poszczeg6lnych
ze sztuk) — lecz na kultywowaniu sztuk na terenie obecnie
przyjetych przedmiotéw nauczania. W spos6b dosé naturalny
¢wiczenia w gramatyce i retoryce zostang przypisane zwtaszcza
przedmiotom jezykowym (w tym gtéwnie jezykowi ojczystemu
i jezykom klasycznym), a ¢wiczenia z arytmetyki i geometrii
trafig do szkolnej matematyki. Muzyka z quadrivium zostanie
spasowana z muzyka obecng w programie szkolnym. Bardziej
problematyczne jest usytuowanie dialektyki — wyglada na to,
ze nalezatoby w tym jednym przypadku wydzieli¢ w progra-
mie miejsce dla przedmiotu obecnie nieistniejagcego, odpowia-
dajacego jakos$ tradycyjnej ,,logice mniejszej” lub po prostu
semiotyce. Nalezaloby takze znalez¢ odpowiednie miejsce dla
astronomii traktowanej jako jedna ze sztuk z quadrivium.

7 W catej tej operacji nie wolno zagubi¢ sensu postugiwania sie
»Sztukami wyzwolonymi”: sg one sposobami uruchomienia
rozumu, a nie tylko wprowadzeniem w poprawne postugi-
wanie si¢ jezykiem i bezbtedne rozwigzywanie zadan. Sa to
¢wiczenia w praktykowaniu sprawnosci rozumienia (intellec-
tus), ktorej uzywanie otwiera dostep do wiedzy i madrosci.
Zapewne potrzeba bedzie duzo samokontroli nauczycieli i opieki
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naukowej ekspertow §wiadomych wyzwania, zeby nie wpasé
w koleiny, w ktorych znajduje sie szkota obecnie. Trwanie w tych
koleinach moze wydac sie i tatwiejsze, i oczywistsze, zwlaszcza
nauczycielom o mocnej rutynie, a zmotywowanym obecnie jedy-
nie do wypracowywania wspomnianych wyzej ,,kompetencji”.
Tymeczasem ,,sztuki wyzwolone” to raczej co$ jak kosciec nada-
jacy ksztatt catosci — a nie egzotyczny dodatek dorzucany po
wyrobieniu ,,zwyktego” programu nauczania przedmiotu. Z tej
racji programy powinny zosta¢ z cata §wiadomosciag problemu
opracowane na nowo — tak aby np. solidny wglad gramatyczny
w jezyki lub myslenie aksjomatyczne w stylu Euklidesa nie byty
tam tylko dodatkiem.

8 Cwiczenie w ,,sztukach” jest wstepem do uzyskiwania wiedzy:

o catej rzeczywistosci, o cztowieku, o jego tworczosci. W sche-
macie edukacji klasycznej rzeczy te zostawiano dopiero etapowi
ksztatcenia wyzszego; sredniowiecze widziato na to wszystko
miejsce na uniwersytecie, po zapoznaniu si¢ ze ,,sztukami”,
w dwoch pojemnych obszarach opisywanych nazwami: filozo-
fia i teologia. Natomiast nowozytnos¢ i nowoczesnos$¢ wpro-
wadzaly i w konicu wprowadzity ,,nauki realne” lub ,,nauki
doswiadczalne” i ,,nauki humanistyczne”, niejako w miejsce
»sztuk”, jako fundament edukacji szkolnej, z ktérego do dzis
startuje sie do coraz szybszych i coraz wezszych specjalizacji.
Skonczyto sie to potezng masg encyklopedyzmu, z ktorego
w ostatnich dziesiecioleciach wycofywano si¢ juz troche bez
fadu i sktadu, pokiadajac z kolei ufnos¢ w ,,kompetencjach”
i coraz bardziej zawezonych specjalizacjach.
Gdy myslimy dzisiaj o aktualizacji edukacji klasycznej, powinni-
$my oczywiscie unikna¢ slepej uliczki encyklopedyzmu, ale tez
nie lekcewazy¢ tego, co — w erze nowoczesnosci — wniost rozwoj
wiedzy np. w naukach przyrodniczych. Trudnoscia o stopniu
poréwnywalnym z implementacjg ,,sztuk” do przedmiotéw
szkolnych bedzie tu uwolnienie tej solidnej wiedzy doswiad-
czalnej spod panowania pewnych ideologii materialistycznych
(np. delikatna operacja wyktadu biologii bez dawania nadmier-
nego i bezmiernego kredytu ewolucjonizmowi, narzucajagcemu
sie dzi$ wszedzie jako swoista ,filozofia pierwsza” dla kazdej
Nnowoczesnosci).
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9 W efekcie ztozenia ,,sztuki” i ,,wiedzy” otrzymujemy nie-
kiedy przedmiot szkolny o takiej dwuwarstwowej strukturze.
Nie jest to zupelna nowos¢. Doktadnie tak byto od zawsze
z ,gramatyka”: dla Grekéw i Rzymian przedmiot ten byt
rbwnoczesnie ,,sztuka stowa” i obszarem ,,czytania auto-
row”. Tak powinno by¢ dzisiaj i w nauczaniu jezyka ojczy-
stego, i w nauczaniu taciny, i — juz w inny sposéb — w nauce
innych jezykoéw obcych: rownolegle ze studium gramatycznym
powinno posuwac si¢ wtajemniczenie w kanon kulturowy.
W sposéb analogiczny bedzie to dotyczylo réwniez matema-
tyki, tez ztozonej z warstwy ,,sztuki” i ,,wiedzy”.

1o Ideat edukacji klasycznej byt zawsze czyms$ innym niz jego
konkretne realizacje. Nalezy zatem pamietac, by — bedgc
przygotowanym takze na deficyty naszych wtasnych realizacji
— inspirowac sie dzisiaj bardziej owym ideatem niz tylko przy-
ktadem z tego czy innego wieku lub miejsca. Historia uczy,
ze w starozytnych o$rodkach edukacji zamiast zatozonego
w ideale programu enkyklios pajdeja, czyli harmonijnego pota-
czenia humanistyki i matematyki — realizowano w praktyce
edukacje jednostronnie ,,literacka”, z zaniedbaniem ,,matema-
tyk”. Podobnie juz w obszarze trivium z reguty tatwiej byto
rozbudowywac¢ studium na rzecz retoryki, a do$¢ pobieznie
przechodzi¢ przez dialektyke czy filozofie. Tak bywato w rze-
czywistosci, z r6znych przyczyn — a przeciez nigdy nie ozna-
czato to Swiadomego zarzucenia ideatu, w ktérym jeden i ten
sam cztowiek powinien otworzy¢ swo6j umyst zarbwno na
mowe stoéw, jak i na mowe liczb. Wtasnie ten ideat powinien
przemawia¢ do nas mocno, gdy z pomocg edukacji klasycznej
chcemy przeciwstawic si¢ dzisiaj zartocznym specjalizacjom
rozrywajacym umysly ,,humanistow” i ,,$cislakéw” juz na
progu liceum.

11 Na zakonczenie tego wykazu niezbednych prac wskazemy
rzecz jasna, last but not least, i to, co wiaze si¢ z dokonanym
w przeszlych wiekach procesem wewnetrznej chrystianizacji
systemu edukacji klasycznej. Zgodnie z tym, co powiedziano
wyzej w punkcie 3. o desinteressement chrzeScijanstwa dla
tworzenia sobie szkoty czysto religijnej, 6w dziejowy pro-
ces chrystianizacji nie oznaczal wytwarzania takiej szkoty,
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w ktorej Biblia zastagpita Homera. To jednak nie znaczy, ze
przyjmujgc dobrodziejstwo ,,sztuk” i czytania ,,klasykow”,
nie miano na wzgledzie wycwiczenia sie w ,,wiedzy chrze-
Scijaniskiej” i czytania Swietej Ksiegi. Program wytyczony
przez Augustyna, Boecjusza i Kasjodora zmierzal wyraznie
do takiego powiazania pelnej kultury umystowej z religijnym,
w swietle Objawienia, widzeniem zaréwno loséw ludzkosci,
jak i powotania jednostek i ludow.

To samo powinnismy czyni¢ konsekwentnie dzisiaj: uczac si¢
faciny dla zrozumienia jezyka Wulgaty i modlitw KoSciota
rzymskiego; przechodzac przez historie i geografie takze po
Sladach rosngcego Kosciota i jego Swietych; czytajac lite-
rature z wrazliwoscig na to, ze bywa ona glossa do Stowa
Bozego; poznajac Swiat z mysla, ze uksztattowat go Logos, itp.
W szkole budowanej dzisiaj w duchu cywilizacji chrzescijan-
skiej nie wolno ani zawezi¢ Swiatta religii do samej katechezy
i do solennych deklaracji czy zdawkowych zapewnien — ani
probowac przeksztalcaé wszystkiego w religie. W zyciu takiej
szkoty religia — z jej kultem, wyktadem i Swiadectwem —
powinna by¢ jak stonice umieszczone w srodku codziennosci,
o$wiecajace zyciodajnie planety o wtasnym ksztalcie, biegu
i zyciu.

12 Powstanie szkoty, w ktorej chrzescijanska tradycja edukacji kla-

sycznej dosztaby w petni do gtosu, jest mozliwe. Powinno to
by¢ dla nas zrodtem nadziei i wyzwaniem: w naszych czasach
wielkich kryzyséw i zaniku niemal wszystkich pozostatosci
po christiana tempora wcigz mozliwe jest wykonanie pracy,
ktora kiedys - z ostrag Swiadomoscig ,,konca swiata” — wyko-
nywali ci, ktorzy stworzyli Christianitas. Poza przemyslanym
projektem i pewnym niezbednym quantum $rodkéw potrzeba
do tego pokory, cierpliwosci, wielkodusznosci i mestwa. B

Tekst w wersji rozszerzonej dostgpny w serwisie christianitas.org



